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Visto que a histdria é assimilada de acordo com o desenvolvimento da crianca, deve-se
escolher o que narrar tendo em vista a quem narrar. Evita-se, assim, apresentar respostas a
perguntas nem feitas. Desloca-se também o foco de como se ensina para como se aprende e, no caso
especifico em estudo, do narrador para os ouvintes, as criangas. Distingue-se entre métodos de
ensino e processo de aprendizagem. Com isto, ndo se desvaloriza e tampouco se minimiza 0s
elementos metodoldgicos, mas se aborda a receptividade da crianga em termos de sua capacidade e
de sua maturidade. Rompe-se o circulo vicioso da 'reproducdo’ por se apostar que a crianga precisa
construir sistemas interpretativos. No processo narrativo, como em todo processo de ensino-
aprendizagem, existe, portanto, "um espaco de elaboracéo do sujeito™:

(---) 0 que as criangas aprendem ndo coincide com aquilo que Ihes ¢ ensinado. Nem os contetidos
nem a seqiiéncia do ensino correspondem sempre aos processos de aprendizagem. E necessario,
portanto, saber que existe um espago de elaboracdo do sujeito, mediando ensino e aprendizagem -
e nem sempre ha correspondéncia dos percursos de ambos (ensino e aprendizagem).lm

As criancas precisam, portanto, reconstruir uma historia para poderem apropriar-se dela. Por
isso, cabe ao narrador permitir e estimular que as criangas tenham interacdo com as histérias, sendo
0 seu papel de facilitador e de mediador e ndo de mero transmissor. A narracdo é compreendida
como objeto de interacdo e ndo de contemplacdo. Pode-se agir sobre ela, transforma-la, recria-la. A
transformacéo e a recriacdo permitem uma real apropriacdo. Neste processo, além dos dois pélos ou
sujeitos de aprendizagem (quem ensina e quem aprende), deve-se levar em consideracdo um
terceiro elemento da relacdo, ou seja, a natureza do objeto de conhecimento que envolve esta
aprendizagem. Trata-se aqui de uma questdo epistemoldgica, visto que as criancas, desde que
nascem, sdo construtoras de conhecimento.

Toda reflexdo psicopedagogica necessita apoiar-se em uma reflexdo epistemoldgica, pois
conhecer como a crianga aprende permite integrar o conhecimento espontaneo infantil ao ensino
sistematico. Segundo Ana Teberosky, "é aprendendo sobre o aprender da crianca que o professor

podera dar outro sentido ao seu ensinar."Z[Z] Toda aprendizagem conceitual ocorre por meio de um
processo construtivo, por intermédio de um sistema de representacdes, como a linguagem, por
exemplo, a partir de acdes e interacdes, numa relacdo de referéncia e dentro de padrdes evolutivos,
psicogenéticos. Abandona-se o0 adultocentrismo e adota-se o ponto de vista do sujeito em
desenvolvimento, por se acreditar que cada estagio ou passo da aprendizagem se caracteriza por
esquemas conceituais especificos de compreensdo, incorporacdo e apropriacdo de determinado
objeto de conhecimento. O construtivismo aposta na crianga enquanto "um sujeito cognoscente,

alguém que pensa, que constroi interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu"3[3], conforme
Emilia Ferreiro, seguidora da "Teoria Psicogenética” de Jean Piaget, também conhecida como
"Construtivismo™ ou "Proposta Construtivista”. Resumindo, pode-se dizer que esta proposta procura
construir uma alternativa pedagdgica coerente com o conhecimento psicolégico da crianga,

construcdo esta que deve ser coletiva, como qualquer construcdo de um conhecimento social.
Estas descobertas acerca da psicogénese permitem, por um lado, ter uma visdo diferente do sujeito
da aprendizagem, colocando o sujeito cognoscente em primeiro plano, perguntando o que sabe, e,
por outro lado, permitem ter uma visao diferente do processo de ensino.”

1. A psicogénese da narracao
A exemplo da "psicogénese”, que orienta quanto as possibilidades e aos limites na
aprendizagem da ‘'leitura-e-escrita’, também na narracdo pode-se identificar um "processo
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construtivo de aprendizagem conceitual.5[5] Torna-se importante, por isso, ver as fases de
desenvolvimento da crianca relacionadas a narragcdo e alguns critérios psicopedagdgicos quanto a
escolha e a abordagem de histdrias biblicas como, por exemplo, temas geradores, interesses,
linguagem, experiéncia de vida e maturidade na fé. Evidentemente, ndo ha rigidez nesta
caracterizacdo, pois cada crianga cresce com seu préprio ritmo e reage a sua maneira peculiar diante
de determinada histdria que Ihe € narrada. Isto implica, contudo, em interagir e integrar as histérias
a vida e a realidade dos ouvintes-criancas, para que possam tornar-se as 'suas' historias, o que
requer, sobretudo, um conhecimento do desenvolvimento da crianga em suas varias dimensdes. No
tocante ao tema especifico em estudo, o livro Estagios da fé, de James W. Fowler, ja acima
referido, ajuda a relacionar a dindmica da fé com o desenvolvimento da crianga, bem como a
compreender os diversos estagios da fé e a considera-los na préatica narrativa. Fowler fundamenta a
sua obra especialmente em Jean Piaget quanto ao desenvolvimento cognitivo, em Erik Erikson
quanto ao desenvolvimento psicossocial e em Lawrence Kohlberg quanto ao desenvolvimento
moral. Fowler apresenta, no referido livro, uma tabela de estagios do desenvolvimento humano em
termos de paralelos ideais, a partir do que se procura estabelecer correlacdes quanto a narracdo de
histérias biblicas.

2. De zero a seis anos - mutualidade e confianga

A fase de zero a seis anos pode ser subdividida em duas etapas. A primeira etapa ou idade da
lactancia, do nascimento a um ano e meio de idade, é caracterizada por Erikson como “confianga
béasica versus desconfianca basica (esperanca)™ e por Piaget como "sensorio-motora”. Kolhberg néo

. 6 . )
apresenta uma caracterizacdo quanto a esta fase.” . A partir deste estudo comparativo e
considerando o nascimento como uma experiéncia de desequilibrio, Fowler aponta a seguinte tarefa

para esta etapa:
A primeira tarefa (...) € o (re-)estabelecimento de uma mutualidade na qual a necessidade da
crianca, em estado de desequilibrio, possa ser suprida pela prontiddo e capacidade do(s) adulto(s)

em lhe proporcionar nutrigéo.m
Fowler destaca a importancia de os pais transmitirem "um senso de fidedignidade e
confiabilidade ndo tanto pela quantidade de alimento ou demonstragdes de amor que proporcionam,
mas pela qualidade e consisténcia de seus cuidados”. Enfatiza também que "a qualidade da primeira
mutualidade da crianca provavelmente exercerd um poder paradigmatico ou padronizador em suas
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. 8] ~ . .
formas de enfrentar futuros relacionamentos”.”  Em termos de narracdo de historias, portanto,
mutualidade pode ser a palavra-chave nesta fase, sendo vivenciada essencialmente através da
presenca e dos cuidados. A partir dai, podem surgir, segundo Piaget, "a consciéncia de alteridade" e,
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segundo Erikson, "a virtude ou forca do ego que chamamos de esperanca”.

Neste periodo, hd a necessidade de se escolher historias bem ilustradas e que tenham um
minimo de texto, com enredo reduzido, linguagem rimada e expressdes repetidas. Se possivel, deve-
se oportunizar a crianca 'ler' ou 'ouvir' a historia ndo s6 com os olhos e os ouvidos, mas também
com as méos, com a boca, enfim, com todos os seus sentidos. Para isto, recomenda-se 0s
‘aqualivros’, os livros de pano ou de papel cartonado e outros do mesmo tipo, para que a crianca
possa 'manipula-los' e 'manusea-los' a vontade. -
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A infancia ¢, conforme Maria Montessori, "o periodo sensitivo da protecdo". Nesta fase
sensdrio-motora, a crianca desenvolve a sua fé essencialmente pela sensibilidade, devendo-se
oferecer-lhe muitos estimulos visuais, auditivos e tateis para incorporar e encarnar o sagrado.
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Outrossim, vale lembrar que o conteudo da historia, sobretudo nesta idade, € insepardvel da
profunda relacdo que se estabelece entre narrador e ouvintes, durante a narracdo, em termos de
atencdo, presenca, proximidade, aconchego, afetividade, amor. Quando uma crianca, antes de
dormir, pede aos seus pais que Ihe contem uma histdria, o que ela quer, sobretudo, é té-los ao seu
lado, naquele momento, para poder adormecer tranquila e segura.

A segunda etapa desta fase ou idade pré-escolar, de dois a seis anos, é caracterizada por
Erikson como "autonomia versus vergonha e duvida (vontade) e iniciativa versus culpa
(proposito)", por Piaget como “pré-operacional ou intuitiva" e por Kohlberg como "moralidade
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heterbnoma”. iy A partir do estudo comparativo de Fowler com base nestes trés autores, pode-se
apontar algumas caracteristicas da crianga nesta fase. Surgem ai as primeiras operacdes ldgicas, pré-
operacionais. Desenvolve-se uma crescente consciéncia de identidade (‘eu’ e 'meu’) e de autonomia.
A crianga diz 'ndo’ com freqiiéncia e com convic¢do. Devido ao seu forte egocentrismo, a crianga
estd muito centrada em si mesma, limitada a sua prépria perspectiva e aos seus proprios sentimentos
- uma perspectiva egocéntrica. Seu pensamento e suas conclusdes sdo baseadas predominantemente
na intuicdo e na percepg¢do. Sua consciéncia é exterior, ou seja, a crianca percebe e sente o que €
certo e errado, bom e mau a partir de pistas externas, dos pais e de outros adultos do seu
relacionamento. Ainda ndo tem uma autoconsciéncia ou consciéncia interior.

Nesta idade de dois a seis anos, as crian¢as pedem varias vezes a mesma historia e a escutam
sempre com encanto e interesse. E a fase do 'conte de novo', 'conte outra vez'. Por que a mesma
historia? Da primeira vez, tudo é novidade e, nas seguintes, ja sabendo o que vai acontecer, a
crianca pode se identificar mais ainda com a trama e com 0s personagens, apreciando os detalhes.
Igual reacdo acontece com o adulto ao reler um bom livro ou rever um bom filme: relé, revé e o
prazer se renova. Neste periodo, quando a sua linguagem ja se torna mais evoluida, a crianca
consegue acompanhar enredos mais longos. A sua ampliacdo de conhecimentos permite maior
variedade de assuntos. Para tornar a histéria mais interessante e obter maior participacdo, pode-se
cantar a medida em que se narra, reforcando com gestos o caminhar dos personagens. Assim, 0
narrador recria o texto, imprimindo-lhe sua interpretacao criativa, sem, contudo, modifica-lo.

Até os seis anos, as historias devem ter enredo simples, vivo e atraente, contendo situacoes
gue se aproximem ao maximo da vida da crianca, de sua vivéncia afetiva e domestica, de seu meio
social, de brinquedos e animais que a rodeiam, humanizados. A crianca vive num mundo de uma
grandeza sem limites. Assimila e memoriza tudo o que vé e ouve. Tudo existe em funcio dela. E o
mundo fantastico do seu pensamento magico, caracterizado por fantasia e imaginagdo, encanto e
admiracdo, curiosidade e surpresa, espontaneidade e animismo. Nesta idade, a crianga é mistica e
contemplativa por natureza, o que constitui um desafio de unir a narracdo biblica com a oracédo e
com a celebracdo em geral. Deve-se, contudo, cuidar para ndo abusar do magico e fabuloso,
confundindo mistério com misterioso. A crianca é também imitativa por natureza. Atraves da acao
imitativa, ela vai construindo seu conhecimento. A a¢do da crianca nesta idade tem a sua origem na
acdo dos adultos com que convive, dependendo deles e neles se inspirando. Eles sdo seus pontos de
referéncia. Assim se estabelece uma relacdo de confianga, admiracao e imitacdo entre a crianga e 0s
adultos de seu relacionamento, o que se evidencia também no tocante ao desenvolvimento e a
vivéncia da sua fé.

Conforme Iris M. Boff Serbena, "a finitude dos pais evoca a plenitude de Deus. Em seu
livro intitulado Fé e vida crescem juntas, a referida autora fala na "deformacéo do rosto de Deus"
pela maneira inadequada de falar sobre ele, podendo-se passar uma falsa idéia de Deus como "Deus
vingador"”, "Deus vaivém", "Deus dedo-duro”, "Deus enciclopédia”. O "Deus dos pais" torna-se o

n H nmon 4 H = n [13] - s -
Deus dos filhos". "A fé da crianga nasce no colo dos pais."” " A crianga constrdi, aos poucos, a
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imagem de Deus a partir da experiéncia vivenciada na familia, com seus pais, observando gestos,
acOes, decisdes e reacOes das pessoas a sua volta.
Nesta fase sensorio-motora, a vivéncia da crianca é corporal. Neste sentido, "a linguagem do
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. o [14] . : « .
corpo e anterior a palavra". O pensamento da crianga nesta idade sdo os seus sentidos e o seu
movimento. Ela compreende sentindo e movimentando-se. 'Soma' (corpo) e 'sema’ (palavra) estéo
mutuamente condicionados e intrinsecamente interligados. A palavra é experimentada como corpo,

numa relacéo dialética.”[lsl. Neste sentido, 0s gestos e as a¢Oes dos adultos sdo mais eloguientes do
que as suas palavras. A linguagem do gesto, do exemplo e da vivéncia precede a linguagem das
palavras e dos conceitos. Uma linguagem rica de imagens corresponde bem as capacidades das
criancas nesta idade. Na narracdo de uma histéria importa, pois, penetrar o seu significado com
imaginacdo e com intuicdo e ndo s6 apresenta-la via expressdo verbal.

Nesta idade, Deus é percebido mais pelo afeto do que pelo intelecto, através das
experiéncias de amor, confianca e aceitacdo. A confianca que as criangas depositam nos pais,
projeta-se para Deus, nascendo dai a linguagem da fé. Os pais sdo o seu 'primeiro deus', cabendo-
Ihes a tarefa de auxilia-las nesta 'transposicdo’ da fé humana para a fé divina. Deus, reconhecido até
entdo apenas no rosto dos pais, passa a ser percebido para além deles. Portanto, a crianca vivencia a
sua fé nesta idade essencialmente sob a forma de confianca. Erikson fala na "necessidade de ser

. . (all6l . ,
filno a (sic) alguém™* ", isto €, na necessidade de ser amado de maneira profunda, sendo que, na
satisfacdo desta necessidade, nasce a "confianca de base”, que nos coloca em harmonia com o

mundo. A partir dai, traduzindo esta expressao em termos religiosos, Sofia Cavalletti fala em "fé de

- n [17] 11 x H A XAl
confianga".”" ~ Fowler aponta o "padréo pactual essencial da fé como relagdo™ e, com base em Paul

HIH H A " H H H Al n [18]
Tillich, define a fé como "relacionamento com aquilo que nos toca incondicionalmente."”

Destaca que "o(s) centro(s) compartilhado(s) de valor e poder da familia” moldam nossa identidade:
Muito antes da crianca ser capaz de discernir claramente os valores e crencas dos pais, ela sente
uma estrutura de sentido e comega a formar imagens nascentes dos centros de valor e poder que
animam a fé de seus pais. A medida que o amor, a vinculacdo e a dependéncia ligam o recém-
nascido a familia, ele comeca a formar uma disposicdo de confianca e lealdade compartilhadas ao
etos da fé familiar.”""

Portanto, se os pais e outros adultos de seu relacionamento confiam em Deus, a crianca

. : 2[20] . A
também passa a confiar nele. Isto ocorre, sobretudo, por meio do exemplo e da vivéncia
religiosa, ndo s6 em palavras, mas, sobretudo, em acdes e celebraces. Quanto as historias que Ihe
sdo narradas, a crianca pode integrar-se com 0s personagens, consegue 'viver' os enredos e sentir-se
no 'lugar' em que os episodios ocorrem. As histdrias devem conter, de preferéncia, muito ritmo e
repeticdo. A confianca €, portanto, uma palavra-chave, podendo tornar-se uma palavra geradora e
ser um critério basico para a narracdo e a celebracdo nesta idade.

Nesta idade, a crianca vivencia uma fé antropomorfica, imaginando Deus em forma de
pessoa. Ela tem, nesta idade, uma imagem de um Deus grande, forte, bom, protetor e magico, que
tudo V&, sabe e pode, o0 Deus da criacdo e dos milagres. Por isso, importa escolher e narrar historias
que inspirem muita confianca e que apresentem uma imagem de um Deus que esta proximo, que €
amigo, que ama e gue acolhe. O sofrimento e o mal podem e até devem ser abordados, mas de
modo a auxiliar a crianca a trabalhar seus préprios conflitos, medos e tensdes. Neste sentido, deve-
se cuidar com aspectos chocantes para a mentalidade infantil. Por exemplo, pode ser traumatizante
nesta idade contar a historia de Herodes que manda matar os bebés de Belém, a historia de Caim
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que mata seu irmdo Abel ou pormenores da paixdo de Jesus. O mesmo pode acontecer com a
historia do sacrificio de Isaque: Que Deus é esse que pede a um pai para matar o seu filho? Deve-se
ter o cuidado para ndo descontextualizar uma historia ou se prender e perder em seus detalhes,
desviando, assim, a atencdo do seu "kerygma". Narrativas biblicas que impressionam negativamente
a crianca e que a amedrontam, sem que ocorra um didlogo a seu respeito e uma compreensdo de seu
significado existencial, podem provocar antipatia por Deus e pela Biblia para toda a vida. Referente
as historias da paixao de Jesus, recomenda-se nao é omiti-las as criangas, mas ter o cuidado de ndo
parar no relato da crucificacdo e da morte, narrando também a histéria da ressurreicéo,
preferencialmente até no mesmo encontro, para ndo incutir uma imagem de um Jesus morto. Nao se
trata, portanto, de omitir tais historias, mas de narra-las com cuidado teoldgico e pedagdgico,
levando em consideracdo o "kerygma" e exercitando uma releitura biblica nal?erspectiva da crianga.

Wolfgang Gruen, em seu livro intitulado A Biblia na escola™” , apresenta sugestoes
detalhadas de temas e textos biblicos selecionados a partir das fases evolutivas da crianga,
observando critérios pedagdgicos. O referido autor desrecomenda, por exemplo, narrar parabolas
para as criangas, devido ao simbolismo contido nestas histérias, o que exige a capacidade de passar
da imagem a realidade por ela simbolizada. Alerta também que as narrativas de milagres requerem

cuidados pedagdgicos, visto que a crianca e facilmente levada a imaginar o mundo da Biblia como

e : . : o al22]
um mundo magico e encantado, diferente do nosso, criando um dualismo entre fé e vida.”" " Estes

critérios sdo bastante genéricos e relativos, mas desafiam o narrador a levar em consideracao as
1 M 1 1 M 1 1 M 1 [23] - - 7 =
capacidades', as 'propriedades' e a 'maturidade’” " das criancas em cada faixa etaria.

3. De 7 a 12 anos - reciprocidade e perspectiva interpessoal
A fase dos sete aos 12 anos é caracterizada por Erikson como "industria versus inferioridade

(competéncia)", por Piaget como "oE)eracionaI concreta™ e por Kohlberg como "troca instrumental e
o 2l24

relaces interpessoais mutuas”. A partir deste estudo comparativo de Fowler quanto aos
paralelos ideais, pode-se apontar algumas caracteristicas e recomendacdes quanto a narragdo neste
estagio.

A partir dos sete anos, comegcam a desenvolver-se as primeiras operacGes de pensamento
realmente logicas. Conforme Piaget, "operacfes, como 0s esquemas de acao antes delas, sdo atos

padronizados de transformacdo, exercidos sobre 0s objetos do conhecimento."zs[zsl Deve-se lembrar,
contudo, que esta l6gica operacional da infancia ainda permanece concreta, a saber:
(...) a elaboracéo e o uso das operacgdes nascem da acdo sobre objetos e pessoas concretamente
presentes, visiveis e acessiveis e da interagdo com eles. (...) a mente operacional concreta reflete
com as operacdes do pensamento légico, mas ainda ndo reflete sobre essas operacdes. E uma
I6gica de objetos, e ainda ndo uma légica de proposi¢des a respeito de objetos.zsm]

Quando Erikson caracteriza esta fase da crianca e os seus desafios centrados na crise de
"indastria versus inferioridade (competéncia)”, ele aponta para o tornar-se "trabalhadora”, no
sentido de a crianga passar a contribuir em "empreendimentos cooperativos”, desenvolvendo um
"senso de competéncia”. Esta caracteristica aponta igualmente para a grande importancia da acéo e
da 'inter-acdo' para que a crianca possa ‘produzir' e consiga desenvolver-se de forma ‘competente’ e
‘autbnoma'.

Por isso se fala, na escola, nas séries iniciais, em "curriculo por atividades”, visando
proporcionar "operacBes concretas” com 0s objetos de conhecimento, a partir de acdes, interacdes e
experiéncias, ndo no sentido de competicdo, mas de competéncia e de cooperacdo. Desenvolvem-se,
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a partir dai, estruturas operacionais de espaco, tempo e causalidade. A crianca torna-se capaz de
distinguir o fato da fantasia. Neste sentido, em termos de Educacdo Cristd, também nesta fase a
narracdo de historias biblicas se constitui numa atividade fundamental. Conceitos sdo abstratos,
enquanto que histdrias sdo mais concretas: Elas apresentam imagens, enredo, personagens e acgoes.
Nesta idade, uma crianca sé consegue apreender conceitos 'historiados' e ‘operacionalizados,
vivenciando-os por meio de uma experiéncia, de uma a¢do. A narra¢do consiste em 'narrar a acao'.
Outra caracteristica nesta idade € a diferenciacdo e a coordenacédo de perspectivas. A crianga
torna-se capaz de diferenciar a sua persperctiva da dos outros e de considera-la com a dos outros, o
que Kohlberg denomina de "desenvolvimento da assungdo de perspectiva social e julgamento
moral":
Oportunidades de assumir as perspectivas de outros, de enfrentar e conversar a respeito de
situagBes de conflito moral e talvez de observar e tomar conhecimento das formas pelas quais
outras pessoas lidam com os dilemas morais, sdo algumas das experiéncias necessarias para 0
desenvolvimento de novas estruturas de julgamento moral e de assuncéo da perspectiva social.”™"
A consciéncia que era exterior (dos pais e de outros adultos de seu relacionamento), passa a
ser autoconsciéncia e consciéncia interior. O mundo do 'eu’ se amplia, passando a ser do 'nds'. A
partir destas caracteristicas, desenvolvem-se, neste estagio, "padrdes de reciprocidade"”. Esta
reciprocidade, porém, permanece concreta e individualista, devido a natureza concreta do
pensamento operacional concreto. Em termos de narragdo, na fase da infancia ou idade escolar,
recomenda-se, por isso, apresentar as historias sob diferentes perspectivas. O narrador pode colocar-
se no lugar de um personagem da histéria, narrando-a na sua perspectiva, em ordem direta, na
primeira pessoa. Isto sensibiliza mais, tornando a historia mais proxima, pessoal e existencial. A
narracdo pode ser acompanhada e enriquecida também por meio da encenagdo, de modo que as
criangas ‘entrem' na histéria, colocando-se no lugar dos diferentes personagens e deixando assim de
ser meros ouvintes para se tornarem participantes e sujeitos. Assim, ndo se narra apenas para as
criangas, mas com elas, em forma de vivéncia. Conforme Wolfgang Gruen, a idade de 11 a 12 anos
é a "época dos grupos solidarios." A partir dai, coloca-se o desafio de abandonar a "pedagogia do
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her6i" e de adotar a "pedagogia do grupo atuante , para que a crianga possa tornar-se,

juntamente com os outros, "sujeito de iniciativa"zg[zg].

Recomenda-se, pois, fazer uma selecdo cuidadosa das historias biblicas a serem narradas,
levando em consideracdo o seu alcance teoldgico e pedagogico frente a idade e as capacidades
receptivas das criancas. Também para elas a Biblia € um espaco hermenéutico, de interpretacéo.
Quanto a Biblia, deve-se evitar a separacdo entre a histéria e a Teologia. Erra-se por excesso
quando se propde textos que ainda ndo estejam a altura das criancas, por exemplo, quando se narra
historias muito densas e simbolicas. Neste caso, também ndo basta simplificar o vocabulario ou
infantilizar a mensagem. Os obstaculos a compreensdo ndo sdo apenas de ordem intelectual, mas
perfazem um conjunto mais amplo de fatores relacionados as idades e as capacidades receptivas das
criancas. Todo conhecimento humano € sempre uma aproximagao e um processo de apropriacdo
desenvolvidos por cada pessoa de maneira diferente e em ritmo préprio. Deve-se, por isso, conhecer
e levar em consideracdo as exigéncias basicas, as necessidades fundamentais e as potencialidades da
crianca em cada idade para, a partir desta estrutura geral, selecionar as histérias biblicas e adequar a
narracao. Assim se oportunizara que as criancas encontrem nas historias narradas o seu "kerygma",
Ou seja, a mensagem e 0s aspectos de Deus que mais correspondem a elas e as suas exigéncias vitais
mais profundas em sua idade.
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